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God op school, inclusief en pluralistisch

Een nieuw vak over  levensbeschouwingen
Tegelijk met de voortschrijdende secularisering van de westerse samenleving is er veel aandacht 

voor religie. Gaat het niet over religieuze symbolen in de publieke ruimte, dan staat het 
levensbeschouwelijk onderwijs wel op het voorplan. Voor sommigen voldoet de ‘traditionele’ 

inrichting daarvan blijkbaar niet meer. In dat debat is Patrick Loobuyck1, hoofddocent levens
beschouwing aan het Centrum Pieter Gillis van de Universiteit Antwerpen, veelvuldig aanwezig.  
Zijn voorstel: de invoering van een eenheidsvak over levensbeschouwingen.

het boeddhisme en het hindoeïsme 
een aanvraag tot erkenning ingediend. 
Een tweede probleem is een vorm van 
ongelijkheid door het onderscheid dat 
gemaakt wordt tussen erkende en 
niet-erkende erediensten. Welke ar-
gumenten pleiten er voor dat, bij wijze 
van voorbeeld, de anglicaanse ere-
dienst wel godsdienstlessen kan or-
ganiseren in het officieel onderwijs 
terwijl de getuigen van Jehova dat niet 
kunnen, terwijl deze laatste naar 
schatting in België een grotere aan-
hang kennen dan de anglicanen?8 
Dat brengt ons bij een derde probleem 
van de extra leslokalen en moeilijk in 
elkaar te knutselen uurroosters. In 
het officieel onderwijs volgen leerlin-
gen van een klas niet zelden een ver-
schillende cursus levensbeschouwing. 
De lessen godsdienst of niet-confessi-
onele zedenleer moeten voor die leer-
lingen, opgesplitst per levensbeschou-
wing, op hetzelfde moment gegeven 
worden. Er moeten dus voldoende les-
lokalen zijn, bij voorkeur een ‘eigen, 
voldoende ruim, levensbeschouwelijk 
vaklokaal waar het levensbeschouwelijk 
teken of symbool permanent wordt aan-
gebracht’9. De leraren van die verschil-
lende vakken moeten op hetzelfde mo-
ment in de school kunnen zijn. Velen 
van hen zijn verbonden aan verschil-
lende scholen zodat het een heel puz-
zelwerk is om de lesroosters in elkaar 
te steken. Een in het OVSG-standpunt 
geciteerd praktijkvoorbeeld van een 
lagere school met 400 leerlingen en 
vier gevolgde cursussen levensbe-
schouwing maakt dat duidelijk10. Bij 
een erkenning van het boeddhisme en 
het hindoeïsme kan dit probleem al-
leen maar groter worden.

De organisatie van het levensbeschou-
welijk onderwijs is het resultaat van 
een zoektocht naar levensbeschouwelij-
ke pacificatie. Na jaren van schoolstrijd 
brengt het schoolpact in 1958 school-
vrede tot stand. In het schoolpact is een 
regeling uitgewerkt voor de levensbe-
schouwelijke vakken. Vrije keuze van 
school en vrije keuze van godsdienst2 
zijn essentiële aspecten van die over-
eenkomst. Die keuzevrijheid van de ou-
ders is zo fundamenteel dat ze is inge-
schreven in de grondwet3, die ook een 
levensbeschouwelijke vorming van de 
leerplichtige leerlingen waarborgt4. 
Maar omdat dit systeem ‘niet meer lijkt 
te passen in onze geseculariseerde en re-
ligieus gediversifieerde samenleving’5 
stelt Loobuyck een alternatief voor.

Problemen bij het heden-
daags levensbeschouwelijk 
onderwijs
Het recht op religieuze opvoeding 
houdt in dat de overheid de lessen 
godsdienst moet bekostigen, zowel die 
van het officieel onderwijs als die van 
het vrij (overwegend) katholiek onder-
wijs. Dat systeem kost veel geld. Zo 
bedragen de loonkosten voor de leer-
krachten levensbeschouwing in het 
schooljaar 2011-2012 iets meer dan 
266 miljoen euro6. De gemiddelde 
personeelskost per leerling verschilt 
per vak. Het bedrag wordt hoger 
naarmate minder leerlingen een be-
paalde godsdienstcursus volgen. Een 
leerling anglicaanse godsdienst is zo-
wat acht keer duurder dan een leer-
ling die katholieke godsdienst volgt.7 
Wanneer nog meer levensbeschou-
wingen erkend worden, nemen deze 
kosten nog toe. Ondertussen hebben 

Een vierde probleem is dat van de vrij-
stelling11. Wie religieuze of morele be-
zwaren heeft tegen het volgen van een 
van de levensbeschouwelijke vakken 
kan op aanvraag vrijstelling krijgen. 
Getuigen van Jehova maken daar nog-
al gebruik van. In sommige methode-
scholen kiezen alle ouders voor een 
vrijstelling. De school biedt dan het 
niet-confessionele vak ‘cultuurbe-
schouwing’ aan. Voor de afgelopen 
tien schooljaren schommelt het aantal 
vrijstellingen van 2.686 (schooljaar 
2011-2012) tot 3.396 (schooljaar 2008-
2009). Omwille van de privacy moet 
die aanvraag niet gemotiveerd wor-
den. ‘Doordat niemand een grondige 
verantwoording moet afleggen, betekent 
dit structureel dat het volgen van een le-
vensbeschouwelijk vak facultatief is ge-
worden.’12 Geen enkele leerling hoeft 
godsdienst of zedenleer te volgen, 
daar is rechtspraak over van de Raad 
van State.

Een gewijzigde  
maatschappelijke context: 
secularisering en diversiteit
De samenleving van vandaag ver-
schilt grondig van die van het jaar 
1958. Het levensbeschouwelijk land-
schap is ingrijpend gewijzigd. En 
daarmee ook de maatschappelijke 
context waarin het onderwijs wordt 
georganiseerd. Aan de basis liggen 
twee fenomenen: een voortschrijden-
de secularisering en een toegenomen 
diversiteit. Het overwegend katholie-
ke Vlaanderen van de jaren 50 heeft 
plaats gemaakt voor een samenle-
ving gekenmerkt door een krimpende 
geloofspraktijk en een tanende in-
vloed van de katholieke kerk. Religie 



speelt een meer bescheiden rol in 
het leven van veel mensen. Dat 
brengt mee dat kinderen voor hun in-
stap in het onderwijs minder geïniti-
eerd zijn in christelijke en kerkelijke 
symbolen, rituelen en verhalen. De 
religieuze betrokkenheid van de 
meeste jongeren is dan ook flink ge-
daald.13 Ze zijn niet meer geïnteres-
seerd in de kerk, en ook niet in reli-
gie en spiritualiteit als dusdanig. ‘Hun 
levensbeschouwing bevat geen verwij-
zingen naar traditionele religieuze con-
cepten of overtuigingen. […] Ze zijn 
hoofdzakelijk bezig met hun eigen indi-
viduele geluk in het hier en nu. Vandaar 
dat jongeren niet tot nauwelijks exi-
stentiële vragen stellen naar de zin van 
het leven. Ze zijn dus niet geïnteres-
seerd in het zinaanbod van de grote re-
ligieuze tradities.’14 Dat heel wat leer-
lingen nauwelijks affiniteit blijken te 
hebben met de levensbeschouwing 
waarvan ze de cursus volgen, is dan 
ook niet verwonderlijk. Dat maakt het 
moeilijk voor de godsdienstleraars. 
Spreken over God, het evangelie en 
de kerk is geen eenvoudige zaak in 
een klas met kinderen uit een onge-
lovig milieu of met kinderen van wie 
de ouders enkel voor eerste commu-
nie of vormsel oog hebben voor de 
godsdienst. Dat geldt trouwens niet 
alleen voor de officiële maar ook voor 
de katholieke scholen, die niet meer 
zoals vroeger kunnen fungeren als 
een verlengstuk van het katholiek-
christelijk opvoedingsproject in het 
gezin. Geloofsoverdracht komt min-
der aan bod. Komt daarbij dat ook de 
levensbeschouwelijke identiteit van 
de leerkrachten is gewijzigd. Ook zij 
identificeren zich minder met religie 
en kerk15. ‘Lessen worden dan voor-
namelijk gevuld met maatschappelij-
ke, morele en filosofische onderwer-
pen, waardoor godsdienst en niet-con-
fessionele zedenleer steeds meer op 
elkaar beginnen te gelijken.’ Door deze 
evolutie ‘dringt zich een discussie op 
over de plaats van godsdienst in het on-
derwijs’16.
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Een nieuw vak over  levensbeschouwingen

           De tijd van een  
           levensbeschouwelijk 
homogene samenleving is voor-
bij. Denken dat we kunnen terug-
keren is een utopie. Werken aan 
  een wereld van verdraagzaam 
    ontmoeten is daarom een    
                 noodzaak.
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Een tweede fenomeen is de toegeno-
men diversiteit in de samenleving en 
in de klaspopulatie. Sinds het school-
pact hebben migratiestromen vanaf 
de jaren zestig het aantal moslimleer-
lingen fors doen stijgen. Bovendien 
zitten die leerlingen niet alleen in het 
officieel onderwijs waar zij kunnen 
opteren voor het volgen van islamiti-
sche godsdienst, maar ook in het ka-
tholiek onderwijs waar die keuze on-
bestaande is. Er zijn ook mensen die 
nieuwe religieuze bewegingen zoals 
New Age aanhangen en anderen die 
een levensbeschouwelijke overtuiging 
bij elkaar shoppen. 
Door deze twee evoluties, secularise-
ring en levensbeschouwelijke diversi-
teit, komt Loobuyck tot het volgende 
besluit: ‘Ondanks het feit dat de levens-
beschouwelijke en sociologische reali-
teit drastisch is veranderd en ondanks 
de uitdagingen die dat met zich mee-
brengt, is het systeem van 1958 funda-
menteel ongewijzigd gebleven.’ 

Een nieuw vak,  
inclusief en pluralistisch

De financiële en organisatorische pro-
blemen van het huidige levensbe-
schouwelijk onderwijs en een gesecu-
lariseerde en religieus gediversifieer-
de samenleving vormen een uitdaging 
tot het voeren van ‘een meer funda-
mentele bevraging en discussie van het 
huidig compromis’. In dat debat moet 
‘de vraag gesteld worden “of”, “hoe” en 
“waarom” levensbeschouwingen, in on-
ze context van secularisering en diversi-
teit, nog ter sprake gebracht moeten 
worden binnen het onderwijscurricu-
lum.’ Sommigen zijn ongetwijfeld van 
oordeel dat de ‘of’-vraag’ vanuit het 
principe van de levensbeschouwelijke 
neutraliteit van de overheid negatief 
moet beantwoord worden. Zij zijn, re-
fererend aan de Franse laïcité, van 
mening dat religieus onderricht niet 
thuishoort in het officieel onderwijs. 
Loobuyck daarentegen gaat ervan uit 

dat ‘de nood aan levensbeschouwelijke 
geletterdheid en aan vaardigheden om 
met levensbeschouwelijke verschillen 
om te gaan groter is dan ooit’. Alleen is 
ons verzuild systeem waarbij leerlin-
gen in het officieel onderwijs apart 
worden gezet volgens levensbeschou-
wing en in de vrije confessionele 
scholen maar één levensbeschouwe-
lijk vak kunnen volgen, daarvoor niet 
de meest wenselijke optie. Het is niet 
aangepast aan onze geseculariseerde 
en religieus gediversifieerde samen-
leving. Loobuyck pleit voor het invoe-
ren van een verplicht algemeen vor-
mend vak voor alle leerlingen van een 
zelfde klas samen. Het is geen vak dat 
in de plaats komt van de huidige cur-
sussen godsdienst of niet-confessio-
nele zedenleer. Het is geen levensbe-
schouwelijk vak, maar een vak dat 
kennis wil aanreiken over verschillen-
de levensbeschouwingen en de inte-
resse voor zingeving aanwakkeren. 
Religie maakt deel uit van onze ge-
schiedenis. De bijdrage van het chris-
tendom aan de cultuur van West-
Europa is gigantisch. Dat geldt zeker 
voor ons land, kijk maar naar de ge-
zondheidszorg en het onderwijs. 
Naast het christendom hebben ook de 
Verlichting en de Grieks-Romeinse 
erfenis vorm gegeven aan Europa. Je 
kan onze cultuur niet begrijpen zonder 
enige kennis van de religieuze en le-
vensbeschouwelijke tradities. 
Levensbeschouwelijke geletterdheid 
is een vorm van elementaire basis-
kennis. 
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De religieuze betrokkenheid van de 
meeste jongeren is flink gedaald.  

Ze zijn niet meer geïnteresseerd  
in de kerk, en ook niet in religie  

en spiritualiteit.



Met het oog op een harmonieus sa-
menleven - sowieso al niet vanzelf-
sprekend - stelt de levensbeschouwe-
lijke diversiteit ons voor uitdagingen. 
Een grote uitdaging is onze beleving 
van een snel aangroeiende moslimge-
meenschap. Steeds meer aspecten 
van de geloofsbeleving van de islam 
leiden tot debat, bij sommigen zelfs 
tot afkeer. Wellicht werken een com-
binatie van gebrekkige kennis over de 
ander en een ervaring van hinder door 
levensbeschouwelijke gebruiken dat 
in de hand. Maar het gaat niet alleen 
om de islam. De tijd van een levens-
beschouwelijk homogene, in casu ka-
tholieke, samenleving is voorbij. 
Denken dat we kunnen terugkeren is 
een utopie. Werken aan een wereld 
van verdraagzaam ontmoeten is daar-
om een noodzaak. ‘Kennis en informa-
tie over levensbeschouwingen, maar ook 
contact en dialoog met andere levensbe-
schouwingen zijn noodzakelijk om tole-
rantie, begrip en vertrouwen te ontwik-
kelen. Een inclusief, pluralistisch vak 
over levensbeschouwingen biedt daartoe 
mogelijkheden. Dit vak wil recht doen 
aan het (persoonlijke en maatschappe-
lijke) belang van levensbeschouwingen 
enerzijds en aan de realiteit en de uitda-
gingen van de levensbeschouwelijke di-
versiteit anderzijds.’

Tegenstand en vragen
Het pleidooi over de noodzaak van een 
eenheidsvak grijpt sterk in op de he-
dendaagse organisatie van het levens-
beschouwelijk onderwijs. Het is niet 
verwonderlijk dat het scherpe reac-
ties uitlokt. Van ‘grondwettelijke be-
zwaren’ over de vraag of hij ‘deze visie 
heeft overgehouden aan het trauma dat 
hij zijn geloof verloren heeft’ tot het ver-
wijt dat het een ‘uiting is van een nieuwe 
exclusivistische religie’. Er mag dan 
enige waarheid schuilen in de bewe-
ring van Loobuyck dat de reacties zijn 
ingegeven zijn door vrees ‘de greep op 
het eigen vak te verliezen’, ze zijn ook 
te begrijpen. Het voorstel doet veel 
vragen rijzen. Voorstel en vragen kun-
nen aanzet zijn tot een open dialoog. 
Wederzijdse argwaan moet onderge-
schikt zijn aan een constructief samen 
zoeken naar een antwoord op het be-
dreigend fenomeen van een groeiende 
levensbeschouwelijks onverschillig-
heid in de samenleving. n
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Noten

1	 Patrick Loobuyck (Brugge, 1974) is doctor in de moraalfilosofie (2004) en studeerde Godsdienstwetenschappen aan de KUL (1992-
96) en moraalwetenschappen aan de UGent (1996-99).

2	 Het betreft de zes door de staat erkende erediensten.

3	 Grondwet Art. 24 §1: De gemeenschap waarborgt de keuzevrijheid van de ouders. De gemeenschap richt neutraal onderwijs in. De 
neutraliteit houdt onder meer in, de eerbied voor de filosofische, ideologische of godsdienstige opvattingen van de ouders en de 
leerlingen. De scholen ingericht door openbare besturen bieden, tot het einde van de leerplicht, de keuze aan tussen onderricht 
in een der erkende godsdiensten en de niet-confessionele zedenleer.

4	 Grondwet Art. 24 §3: Alle leerlingen die leerplichtig zijn, hebben ten laste van de gemeenschap recht op een morele of religieuze 
opvoeding.

5	 Tenzij anders is vermeld komen de citaten uit: Loobuyck, P. & Franken, L. Het schoolpactcompromis in vraag gesteld.

6	 76.443.339 euro voor het basisonderwijs en 189.588.521 euro voor het secundair onderwijs. In verhouding tot het totale onder-
wijsbudget van 2012 is dat 2,2% voor het basis- en 4,6% voor het secundair onderwijs.

7	 In het schooljaar 2011-2012 volgen 24 leerlingen (lager en secundair samen) anglicaanse godsdienst. Daarvoor zijn 4 leerkrach-
ten aangesteld. Hun gezamenlijke loonkost bedraagt 49.432 euro. Dat is gemiddeld 2.059 euro per leerling. Voor de katholieke 
godsdienst zijn de respectievelijke cijfers: 695.077 leerlingen/6.380 leerkrachten/179.460.324 euro loonkost/258 euro per leer-
ling. (Bron: Antwoord van minister Smet op een parlementaire vraag van Ann Brusseel (Open VLD) . http://www.vlaamsparle-
ment.be/Proteus5/showSchriftelijkeVraag.action?id=764032

8	 Omdat de overheid de Belgische burger niet mag vragen naar zijn religieuze overtuiging, zijn er geen exacte cijfers van het aantal 
gelovigen per religie. Volgens schattingen zouden 50.000 getuigen van Jehova zijn en 11.000 anglicanen.

9	 OVSG. Levensbeschouwelijke vakken in het gemeentelijk onderwijs. Pag. 3

10	 OVSG. Levensbeschouwelijke vakken in het gemeentelijk onderwijs. Pag. 2. ‘Onze school telt 400 leerlingen. Daarvan volgen on-
geveer 260 leerlingen rooms-katholieke godsdienst, 100 kinderen kiezen voor islam en 40 voor niet-confessionele zedenleer. 
Twee leerlingen volgen protestantse godsdienst. De samenstelling van de lessenroosters begint bij de leraar protestantse gods-
dienst. Deze geeft les in 5 scholen verspreid over de provincie. Hij bepaalt twee momenten waarop hij aanwezig kan zijn in onze 
school. Daarna bepalen de leraren rooms-katholieke godsdienst die verbonden zijn aan 3 scholen hun invulling. Vervolgens wordt 
daaraan de invulling van niet-confessionele zedenleer gekoppeld. Bovendien vraagt de leraar Islam aan het schoolbestuur om op 
vrijdagnamiddag vrijgesteld te worden van de lessen om te kunnen deelnemen aan het vrijdaggebed in de moskee. De puzzel ma-
ken is heel moeilijk.’

11	 Regelgeving voor de vrijstelling: Besluit van de Vlaamse regelgeving van 14 juli 2004. Deze vrijstellingsregeling bestaat enkel in 
de Vlaamse Gemeenschap. In de Franstalige en in de Duitstalige gemeenschap bestaat het recht op vrijstelling niet.

12	 Verstegen, R. Een nieuw vak over levensbeschouwing en ethiek in het licht van artikel 24 van de Grondwet en de fundamentele 
rechten en vrijheden. Pag. 72

13	 Bij een onderzoek van Prins, M. (De deugd van tegenwoordig. Onderzoek naar jongeren en hun grenzen - 2008 - Radboud 
Universiteit Nijmegen) verklaart 70% van de ondervraagden dat religie geen belangrijk rol speelt in hun leven.

14	 Sterkens, C. en Vermeer, P. Het (on)mogelijke godsdienstonderwijs. Jongeren en religie anno 2011. Pag. 63 De auteurs verwijzen 
hierbij naar de resultaten van onderzoek bij Britse jongeren van 15 tot 25 jaar.

15	 Dat is wellicht een grotere uitdaging voor het katholiek basisonderwijs, waar de cursussen godsdienst verzorgd worden door de 
klasleraar, dan voor het secundair onderwijs met vakleraars godsdienst. In Basis (5 juni 2010) zei toenmalig vicaris voor onder-
wijs in Antwerpen Van Lommel daarover het volgende: “Ik verwacht een serieuze wijziging in het basisonderwijs. Een uniforme 
toepassing van het principe van een geïntegreerde vorming van en de andere leervakken, zal in bepaalde omstandigheden niet 
kunnen gehandhaafd worden. Het principe dat de klasleraar godsdienst geeft, lijkt mij niet vol te houden in de toekomst. Wat 
doe je bijvoorbeeld met een onderwijzer die, vastbenoemd in een katholieke school, lid wordt van een Evangelische Kerk en geen 
katholieke godsdienst meer wenst te geven?’

16	 Loobuyck, P. De seculiere samenleving. Pag. 33
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